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22 ciclo, um enclave
no ensino basico

Adélia Lopes'

Trazer para este texto a discussdo acerca da existéncia do segundo ciclo na estrutura
do ensino bdsico (EB) é uma oportunidade para enriquecer a reflexdo e o debate em
torno de uma problematica que, ndo sendo desconhecida, nem indcua, urge fazer (ha
muito que em termos académicos, politicos e culturais se questiona a existéncia deste
ciclo de ensino). Trata-se de uma questao relevante para o desenvolvimento do sistema
de educacdo e formacdo e consequente melhoria da qualidade das aprendizagens. As
concec¢les contemporaneas acerca duma educacdo integrada dos 0 aos 12 anos de
idade que seja pensada e organizada de forma mais integrada, coerente e consistente,
a evolugdo do sistema educativo portugués nas ultimas décadas?, o alargamento da
escolaridade obrigatéria para 12 anos e as perspetivas pedagdgicas, curriculares e
avaliativas existentes no contexto das politicas publicas educativas vigentes, leva-nos a
qguestionar a pertinéncia deste ciclo na estrutura do EB, atendendo a sua génese e as
implicacdes decorrentes da sua permanéncia e singularidade numa estrutura que exige
“coeréncia educativa” (Alarcdo, 2009).

' Assessoria Técnico-cientifica do Conselho Nacional de Educagdo
2 Ver CNE (2015) Lei de Bases do Sistema Educativo, Balan¢o e Prospetiva
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O segundo ciclo, pelas razdes da sua génese, tornou-se ha muito num ciclo entre ciclos,
um lugar fugaz e volatil, um lugar indefinido, contraido no espaco e no tempo, um enclave
onde se torna dificil, para professores e alunos, a continuidade e o desenvolvimento
de processos educativos dinamicos, sequenciais, articulados e que contribuam para a
melhoria da qualidade dos processos pedagdgicos de ensino, de aprendizagem e de
avaliagdo.

E neste contexto que questionamos a possibilidade de reorganizar a estrutura do EB, de
modo a potenciar praticas de gestdao pedagdgica, curricular e avaliativa que sejam mais
articuladas e potenciadoras de equidade e justica social. Que potencialidades se abrem
face a uma reorganizacdo do EB e que outras gramaticas escolares se podem construir?

Para empreendermos uma discussao lUcida e uma reflexdo esclarecida em torno da
tematica, apresentamos, num primeiro momento, uma contextualizacdo sumadria da
emergéncia deste ciclo na estrutura do EB, revisitando o quadro normativo em vigor e
convocando estudos, pareceres e publicacdes do Conselho Nacional de Educagao (CNE)
e do Conselho das Escolas (CE) gue nos permitem conhecer o estado da arte e sinalizar
possiveis cenarios para equacionar o impacto de uma eventual (re)organizacao do EB que
promova a resolucdo do enclave do segundo ciclo, uma heranca que perdura num espago
educativo coabitado por ldgicas contraditdrias que desafiam atores e autores da Escola a
sucessivos didlogos e compromissos que se entrelacam entre tensdes e conflitos.

(Con)textos de uma heranga

Todos os paises europeus tém vindo a alargar, progressivamente, o tempo de escolariza¢ao
em funcdo dos seus contextos politicos, econdmicos e sociais, que alimentam a trajetdria
e a maturidade dos respetivos sistemas educativos. A escolaridade obrigatdria é, num
primeiro momento, um mecanismo através do qual se procura garantir a igualdade de
oportunidades no acesso a educacdo e, consequentemente, ao conhecimento. Portugal
nao foi uma excec¢do e, no contexto do alargamento da escolaridade obrigatdria para
6 anos, em 1964, “nasceu” o segundo ciclo, através do Decreto-Lei 45 810, de 9 de julho
de 1964. Com a publicacdo deste normativo, passa a existir na estrutura do sistema
educativo portugués um ciclo complementar do ensino primario, o “ensino primario é
ampliado, passando a compreender dois ciclos, um elementar, correspondente as atuais
guatro classes, e outro complementar, constituido por duas novas classes”. A partir dessa
data, e durante algum tempo, passaram a coexistir no sistema educativo portugués, o
12 ciclo liceal, o ciclo preparatério do ensino técnico e o ciclo complementar do ensino
primario (52 e a 62 classes).

22 ciclo, um enclave no ensino basico
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Posteriormente, através da publicacdo do Decreto-Lei n2 47 480, de 2 de janeiro de 1967,
instituiu-se “o ciclo preparatério do ensino secunddrio” através do qual se procedeu
a “unificacdo do 12 ciclo liceal e do ensino preparatoério do ensino técnico.” Assim se
compreende que o 29 ciclo “resulta da fusdao dos dois primeiros anos do antigo ensino
liceal e técnico” (Afonso, 2009, p. 271) e como tal “tem na sua génese, duas légicas
diferentes a que correspondem duas culturas organizacionais e profissionais igualmente
diferentes. Por um lado, a légica da complementaridade do ensino primario; por outro a
da preparacdo para o ensino secundario.” (Alarcdo, 2009, p. 28).

Com a publicacdo da Lei n? 46/86, de 14 de outubro, Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE), o periodo de escolaridade obrigatdria é alargado para 9 anos® e é instituido o
ensino basico universal, obrigatério e gratuito, passando o 29 ciclo a ser integrado na
estrutura do ensino basico, com a designacao de 22 ciclo do ensino bdsico, mantendo,
no entanto, “as fragilidades da sua débil identidade” (Alarcdo, 2009, p. 28), ou seja, é um
ciclo no meio de outros ciclos.

Em 2009, coma publicacdo dalLein285/2009, de 27 de agosto, procedeu-se ao alargamento
da escolaridade obrigatéria para 12 anos ou até aos 18 anos, mantendo-se a estrutura do
ensino basico dividida em trés ciclos que traduzem “uma amalgama de trés tradicdes de
escolaridade muito diferentes: a escola primaria, a escola preparatéria e o ciclo unificado
da escola secunddria” (Afonso, 2009, p. 98). Esta organizacdo curricular e pedagdgica
perdura em Portugal até aos dias de hoje, contrariamente aos restantes paises da europa,
e enquadra uma estrutura de ensino bdsico, dividida em trés ciclos, 12, 22 e 32, com a
duracdo respetiva de 4, 2 e 3 anos. Ao invés, na maioria dos paises europeus o ensino
obrigatdrio encontra-se dividido em duas fases: o ensino primario, maioritariamente com
uma duracdo de 6 anos, e o ensino secundario inferior, com uma duracdo de 3 anos.

A heranca do 22 ciclo sobrevive, até hoje, dentro da organizacdo do sistema educativo,
apesar deste ter sofrido algumas alteracdes. Sabemos que na sua génese, o 22 ciclo
funcionou como uma espécie de antecamara face ao alargamento da escolaridade
obrigatdria pelo que era necessario, durante esse quadro temporal de 2 anos, preparar
os alunos para uma tomada de decisao relativamente ao seu futuro escolar ou para a
entrada no mundo do trabalho. Hoje, e apés o alargamento da escolaridade obrigatéria
para 12 anos, urge repensar a estrutura do sistema educativo, uma vez que nao se trata
de uma medida aditiva de escolarizagdo, mas sim de uma medida politica que pressupde
uma visdo mais integrada, mais ldgica e racional do curriculo e uma articulacdo de
praticas pedagdgicas adequadas a diversidade (cultural, linguistica, socioecondmica,
ente outras).

Neste contexto, e considerando aimportanciadumaeducacao de base sélida e abrangente,
nos primeiros anos de escolarizacdo, que contribua para o desenvolvimento integral
dos alunos, preparando-os para uma vida de sucesso pessoal, académico e profissional,
importa questionar a pertinéncia do 22 ciclo que se transformou num percurso solitario

3 12ciclo do ensino basico, 4 anos de escolariza¢do (dos 6 aos 9 anos), em regime de monodocéncia; 22 ciclo, do ensino
basico, 2 anos de escolarizagdo (dos 10 aos 11 anos), em regime de pluridocéncia e 32 ciclo do ensino basico, 3 anos
de escolarizagdo (dos 12 aos 15 anos), em regime de pluridocéncia.
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e pouco soliddrio com os restantes ciclos do ensino bdsico e decidir o que fazer com
esta heranca, que mudancas sdo necessarias para que o ensino basico seja, de facto, um
percurso mais consistente e melhor articulado com o ensino secundario, cuja natureza e
identidade tem vindo a evoluir nos Ultimos anos, mas onde é preciso garantir a equidade
e uma educacdo de qualidade para todos. Simultaneamente, é preciso reconhecer que
nem sempre existe, nos diferentes ciclos/niveis de ensino, um alinhamento de légicas
de gestdo curricular e pedagdgica flexiveis, assentes na regulacdo, na avaliacdo e na
monitorizacdo dos processos, que sejam promotoras da melhoria da agdo dos docentes
e dos discentes.

Contrariamente ao idedrio preconizado nas mais recentes politicas publicas educativas no
ambito da autonomia e flexibilidade curricular, esta organizacdo “ancestral” da gramatica
escolar perpetua uma visao de curriculo atomizado que sustenta, por vezes, a transi¢ao
abrupta e repentina entre o regime de monodocéncia e de pluridocéncia, bem como
evidencia o contraste de culturas profissionais relacionadas com a formacdo inicial cujas
tradicdes sao diferentes (Afonso, 2009).

Face ao retrato, e tendo como referéncia algumas publicacdes, pareceres do CNE e uma
proposta do Conselho das Escolas, importa discutir, de forma livre, que contributos
podemos adensar ao debate, mas sobretudo que possibilidades de acdo e cenarios
possiveis de atuacdo podem ser pensados e implementados com beneficio para uma
educacao de qualidade. Qual a pertinéncia da existéncia de um segundo ciclo, de dois
anos, o qual, pelasua génese, apresenta uma natureza descaracterizada que o situa “entre
a perspetiva globalizante do processo de ensino aprendizagem do 12 ciclo e a organizacao
em disciplinas e de pluridocéncia caracteristico do ensino secundario” (Justino, 2017,
pp. 28-29).

A (co)existéncia de ldgicas contraditorias

Numa visao holistica do sistema educativo, o alargamento da escolaridade obrigatéria (a
sua descompressdo ou distensdo temporal para os doze anos) e a coabitacdo dos trés ciclos
de ensino numa outra geografia organizacional, emergente da criagao dos Agrupamentos
de Escolas (AE), podem levar a (co)existéncias de légicas contraditdrias da organizacdo do
trabalho de alunos e professores, as quais poderdo condicionar a articulacao, a coeréncia
e a sustentabilidade de praticas de gestdo curricular, pedagdgica e avaliativa necessarias
para a promoc¢do do sucesso educativo efetivo, assente na igualdade de oportunidades
de sucesso e na conclusdo de percursos educativos de qualidade.

A necessidade de garantir a coeréncia do trabalho e a articulacdo de praticas
pedagdgicas nos trés ciclos do ensino basico, que tenham em considerac¢do o respeito
pelas singularidades dos alunos, reiteram a discussdao em torno da temdtica em analise.
Neste contexto, recordamos o parecer do CNE (2008) sobre A Educagdo das Criancgas dos
0 aos 12 anos, publicado no Didrio da Republica n? 228, 22 série, de 24 de novembro,
onde se refere que a existéncia de um ensino basico de trés ciclos deveria constituir
uma unidade coerente e criar condi¢cdes de promoc¢ao do sucesso escolar e educativo
a todos os alunos na medida em que uma escolaridade bdsica de 9 anos devia ser
consentanea com o principio da equidade e com as recomendac¢des da OCDE. Neste
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sentido e porque a democratizacdo do acesso a escolarizagdo, a par do crescimento
progressivo da diversidade e multiculturalidade do publico escolar, colocam novos
desafios a escola, nomeadamente questdes de equidade que garantam a possibilidade
de todos aprenderem com qualidade, o CNE entende que a missdo dos trés ciclos do
ensino bdsico, descritos na LBSE, ja ndo constitui justificacdo suficiente para a sua
persisténcia, do mesmo modo que o 22 ciclo, composto por dois anos, sem articulacao
a montante e a jusante, deverd ser objeto de reflexdo, quer ao nivel da definicdo formal
da educacdo basica quer, sobretudo, ao nivel da gestdo dos agrupamentos de escolas,
da organizacdo dos percursos educativos e da continuidade pedagégica, reiterando que
os objetivos que presidiram a sua criacdo ja ndo se mantém. Na publicacdo do CNE
(2009), A Educagdo das Criangas dos 0 aos 12, questiona-se o sentido e o significado da
existéncia do segundo ciclo no ensino basico considerando que este corresponde a uma
descontinuidade de ciclos de aprendizagem, face a continuidade de desenvolvimento
da crianca na faixa etdria dos 0-12 anos, situacdo que ndo existe noutros paises focados
(Finlandia, Irlanda e Espanha), onde a escolaridade primdria se prolonga até aos
12 anos e se articula com a pré-primdria (Alarcdo, 2009). Na mesma publicacdo, e na
sequéncia do referido estudo, destacam-se alguns fatores que afetam o processo de
aprendizagem de muitos alunos, nomeadamente, a falta de continuidade curricular
entre os ciclos, os problemas de aprendizagem que se vao acumulando no 12 ciclo, a
excessiva fragmentacdo dos tempos curriculares com horarios inadequados aos ritmos
de aprendizagem de muitas criancas e o excessivo numero de turmas atribuidas a
grande parte dos professores do 29 ciclo, tornando muito dificil a responsabilizacdo
destes pelo acompanhamento dos alunos (Pedrosa, 2009). O mesmo estudo aponta
as ruturas entre ciclos da escolaridade basica e secundaria como fatores de insucesso,
originado pela instabilidade na relagdo professor-aluno, com particular significado na
transicdo brusca entre o 12 e 0 22 ciclo, em que o aluno passa de uma escola em que
tem um professor Unico, a maior parte do tempo, para uma escola com um numero
variavel, mas sempre elevado, de professores. Por conseguinte, questiona-se como
estabelecer uma transicao gradual entre estes dois ciclos e até que ponto fara sentido
a existéncia de um segundo ciclo?

Cenadrios possiveis de (re)organiza¢ao do 22ciclo

Nas publicacdes do CNE, anteriormente referidas, face a questdo, o que fazer com o
22 ciclo? sdo indicadas algumas possibilidades: a criacdo de um ciclo Unico através da
integracdo do 12 e 22 ciclos; a divisdo do 22 ciclo, associando um ano ao 12 ciclo e
um ano ao atual 22 ciclo, ou através da associacdo do 22 com o 32 ciclo. A primeira
hipdtese, integracdo do 12 e 22 ciclo, é aquela que parece reunir maior consenso, na
medida em que se considera que “seria benéfico para a educacdo das nossas criangas
a progressiva integracdao do atual 22 ciclo do ensino basico no espirito e cultura
curriculares do 12 ciclo, criando-se desta forma uma educacdo primdria, primeira, de
seis anos” (Pedrosa, 2009, p. 20), do mesmo modo que uma “proposta de educagao
integrada dos 0 aos 12 podera propiciar uma sequéncia progressiva, mais coerente com
os processos culturais infantis e mais articulada com as formas de aprendizagem das
criancas, formadas em boa medida no nivel imediatamente anterior” (Sarmento, 2009,
p. 87). Também o Conselho das Escolas, em 2010, propds que o atual 12 ciclo passasse
a ser designado por ensino primario (com a duracdo de 4 anos) e que o atual 22 ciclo
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fizesse parte do ensino secundario geral, com a duracdao de 4 anos e que passaria a
integrar 0 592, 62, 72 e 82 anos de escolaridade. O 92, 102, 112 e 122 anos passariam a
integrar o ensino secundario superior.

De entre os cenarios apresentados, e a semelhanca do que acontece noutros paises
europeus em que a educagao basica tem um ciclo inicial, primary, destinado a alunos dos
6 aos 12 anos, a integracdo dos atuais 12 e o 22 ciclos num ciclo inicial do ensino basico,
permitiria modos de trabalho mais articulados, mais coerentes e mais consistentes e
gue possam garantir a todos os alunos o desenvolvimento efetivo de literacias multiplas
(leitura, escrita, numeracia, utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo), as
quais sao consideradas como alicerces para aprender e continuar a aprender ao longo da
vida como, alids, se prevé no PASEO.

Posteriormente ao 62 ano poderemos ter diferentes cenarios, de entre os quais
destacamos aquele que eventualmente mais se aproxima da realidade que existe em
Portugal e que acontece na maioria dos paises europeus: a existéncia de um ciclo de trés
anos que é conceitualizado como sendo um ciclo terminal da educag¢dao basica, muitas
vezes designado por lower secondary (no caso portugués corresponde ao 72, 82 e 92 ano)
e um ciclo de trés anos de natureza estritamente secundaria que conclui a escolaridade
obrigatdria e muitas vezes designado como upper secondary (102, 112 e 122 ano). Uma
outra possibilidade é considerar o lower secondary como o inicio da educacao secunddria
0 que, de acordo com muitos estudiosos e investigadores, tem vantagens. Na verdade,
considerar o lower secondary como “terminal” do ensino bdsico é bastante diferente de
o tornar o inicio do secundario. Neste ultimo caso, parece desenvolver-se um ambiente
mais favoravel ao desenvolvimento das aprendizagens dos alunos que lhes facilitam a
conclusdo de um percurso de escolaridade obrigatdéria que seja mais coeso e fagca mais
sentido face aos projetos pessoais de cada aluno.

Independentemente dos cendrios que se possam equacionar, ou das etapas que possam
emergir duma possivel reorganizacdo ou reconfiguracao estrutural do ensino basico,
esta é uma questdo a enfrentar pelas politicas de educacdo e formacdo e que tem uma
diversidade de implicacGes que é preciso acautelar, nomeadamente, a gestdo de recursos
humanos e a organizacao dos grupos de recrutamento de docentes, que atualmente
estdo subordinados a divisdo do sistema. Importa igualmente acautelar a formacdo
inicial de professores, uma vez que temos instituicdes de ensino superior que habilitam
professores em funcdo dos niveis e ciclos de ensino existentes, a permeabilidade da rede
escolar, a gestdo do curriculo, a avaliagdo das aprendizagens e a prépria tipologia de
escolas, entre outras.

Algumas poderdo ser entendidas como questdes dependentes, unicamente, da vontade
politica, como é o caso da redefinicdo de grupos de recrutamento e a reestruturacao
de modelos de formacgdo inicial que possibilitem o acompanhamento dos alunos
em percursos de escolarizacdo mais longos e diferenciados do contexto atual. Outras
poderdo ser consideradas como mais dependentes daquilo que as pessoas, em cada
lugar, consigam fazer acontecer, como é o caso da gestdo curricular e da avaliacdo das
aprendizagens, na medida em que as mesmas podem decorrer do entendimento que
cada um tem do seu significado e ndao propriamente da sua reconfiguracdo estrutural,

22 ciclo, um enclave no ensino basico

87




88

formal ou legal. Ainda assim, e independentemente daquilo que se pensa e se consegue
fazer localmente, muito fica dependente daquilo que é definido e assumido ao nivel das
politicas publicas e da decisdo politica.

Sendo verdade que a mudanca, qualquer que ela seja, depende muito mais da forma
como as pessoas desejam e se apropriam dessa mudanga do que tudo o que lhe possa
ser exterior, também ¢é verdade que as politicas potenciam ou condicionam essa
mudanca. As questdes de forma serdo certamente mais faceis de equacionar e resolver,
porque sao mais claras as transformacdes necessarias. Por exemplo, relativamente a
gestdo de recursos face aos grupos de recrutamento existentes no atual 12 e 22 ciclos,
um cenario possivel seria o sistema evoluir para um Unico grupo de docéncia, no ensino
primario (primary education), apds um periodo de transicdo que teria de ser organizado
e preparado com apoios especificos ao nivel da formagdo dos professores. Uma outra
possibilidade passaria pela criacdo de equipas pedagdgicas, com um nimero reduzido
de professores, que pudessem acompanhar os alunos durante todo o percurso escolar
dos 6 aos 12 anos, independentemente do grupo de recrutamento a que estao afetos,
ou seja, o regime de monodocéncia evoluiria para um regime de pluridocéncia que
assegurasse uma gestdo curricular articulada, transversal e assente no trabalho
colaborativo.

A este propdsito importa referir que muitos docentes que estdao atualmente no sistema
educativo, e independentemente de estarem a lecionar no 12 ou no 292 ciclo, tém
qualificagdo profissional para ambos, do mesmo modo que alguns docentes do 22 ciclo
tém habilitacdo para o 32 ciclo e secundario, ou seja, é importante apostar em processos
de gestdo que favoregcam condi¢Ges para que as escolas, num quadro de autonomia
efetiva, possam gerir e rendibilizar os recursos disponiveis numa légica de continuidade
pedagdgica do trabalho com os alunos. Simultaneamente, os modelos de formacdo inicial
e continua dos professores devem ser repensados perante os desafios decorrentes da
politica educativa vigente.

Questdes bem mais dificeis de equacionar prendem-se com o conceito de educacdo
e com o entendimento que dele é feito no momento da sua concretizacdo, no espaco
das organizac¢Oes escolares e da relacdao pedagdgica. Os documentos estruturantes
da educacdo em Portugal, o PASEO, as Aprendizagens Essenciais ou até mesmo
a Estratégia Nacional de Educacdo Para a Cidadania, veiculam um entendimento
de educacdo enquanto desenvolvimento das criancas e dos jovens e do curriculo
enquanto instrumento dessa visdao. Nesta perspetiva, estes documentos incluem a
ideia de continuidade que incentiva e até proporciona uma eventual organizacdo que
dissolva a separacdo entre 12 e 29 ciclos, contudo, é fundamental que ao nivel das
politicas educativas se assumam medidas que permitam nao sé a apropriagdao como a
concretizacdo do PASEO por parte dos profissionais que estdo no cerne da consecucao
dos seus designios: os docentes.

Didlogos e compromissos, em torno de questdes (im)pertinentes

A discussdo em torno da (im)pertinéncia do segundo ciclo enquanto enclave do ensino
basico € uma necessidade emergente ha ja algum tempo no sistema de ensino em
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Portugal. Ergué-la podera contribuir para que, ao nivel das politicas publicas da educacao,
se definam outros caminhos que possam ser pensados e organizados de forma mais
integrada, coerente e consistente, proporcionando uma formagdao e uma educagao
nos primeiros anos de escolarizacdo que garantam uma base sélida e abrangente para
o conhecimento e o desenvolvimento dos alunos em termos académicos, pessoais
e profissionais. Possibilitar um conhecimento aprofundado dos alunos através do
acompanhamento e monitorizacdo do progresso das aprendizagens, num ciclo mais
longo, podera facilitar um entendimento mais profundo das necessidades individuais de
cada um, facilitando, assim, a gestdo da diversidade, da imprevisibilidade e da incerteza
do mundo em que vivemos, através da recombinacdo de ldgicas de atuacdo assentes
numa maior responsabilidade partilhada, que valorize e respeite a diferenca.

As eventuais descontinuidades do trabalho pedagdgico de alunos e professores, a
montante e a jusante, precisam de ser discutidas para, posteriormente, serem criadas
condicoes efetivas que garantam a todos as melhores oportunidades possiveis para
assegurar a coeréncia do sistema educativo, dando sentido e significado a escolaridade
obrigatodria. Os professores, enquanto profissionais que tém um papel decisivo naformacao
de criangas e jovens e na transformacdo educacional e social, precisam ser ouvidos e
envolvidos na reconstrugdo de uma escola mais humana e humanizada. Neste sentido,
sera desejavel que a discussdao em torno da reestruturacao do ensino basico se faca, tendo
em consideracdo os principios fundamentais enunciados pela (UNESCO, 2022): o direito
a educacdo de qualidade e um compromisso com a educa¢cdo como um esforco publico
para o bem comum. Implica mudancas estruturais decorrentes da necessaria alteracao
a LBSE, onde permanece o enclave, mas exige, também, que as escolas possam (re)criar
espacgos e tempos para criarem outras légicas de acdo que lhes permitam assumir outras
formas de pensar e fazer Escola, adequando-a aos desafios decorrentes da complexidade,
da imprevisibilidade e da diversidade com que precisamos aprender a viver.
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Desafios...

O enclave desafia-nos para a (re)organizacdo e a (re)criacdo da gramatica escolar e
para a (re)definicdo de outros caminhos que possam ser mais coerentes e consistentes
com a formacgao e a educagao nos primeiros anos de escolarizagao. Como é possivel
responder a estes desafios?

Resolver o enclave do 22 ciclo implica alterar a LBSE e reestruturar o sistema
educativo, conferindo-lhe mais consisténcia e coeréncia face as politicas
educativas vigentes, em termos de curriculo, pedagogia e avaliagao.

Redefinir e redimensionar os grupos de recrutamento existentes, assegurando
as condigGes de transicdo inerentes a reestruturacdo do ensino basico,
nomeadamente através de processos de formacgao contextualizada.
Reestruturar modelos de formacdo inicial e continua que permitam
melhorar praticas curriculares, pedagogicas e avaliativas necessarias para o
desenvolvimento de contextos educativos dindmicos, articulados, sequenciais
e facilitadores da qualidade dos processos de ensino e aprendizagem, ao longo
da escolaridade obrigatéria.

Reconfigurar o regime de monodocéncia e de pluridocéncia existentes,
adaptando-os a um periodo de escolarizacdo mais prolongado (dos 6 aos
12 anos), nomeadamente, através de equipas multidisciplinares mais reduzidas
e constituidas por docentes de areas temadticas (exemplo: artes, linguas e
humanidade, ciéncias e tecnologia, saude e desporto).

Reforgar a autonomia da escola na implementacdo das politicas educativas,
em particular ao nivel da gestdo de recursos humanos e da reorganizacao
pedagdgica, que possibilitem o desenvolvimento de uma ética do cuidado, do
bem-estar e da melhoria da relagao pedagdgica.

Reorganizar espacos escolares e repensar a tipologia dos edificios.
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CITE — Classificagdo Internacional Tipo da Educag¢do (o0 mesmo que ISCED — International
Standard Classification of Education) —Instrumento de referéncia da UNESCO que permite
a harmonizacdo e comparabilidade das estatisticas educativas. A classificacdo atual foi
aprovada pelo Conselho Geral da UNESCO em novembro de 2011, para aplicacdo a partir

de 2014.

CITE 2011

Nivel 0: educagdo de infancia (menos de 3 anos de idade)
Nivel 0: pré-primario (3 anos de idade e acima)

Nivel 1: primario (12 e 22 ciclos do ensino basico)

Nivel 2: secundario inferior (32 ciclo do ensino basico)
Nivel 3: secundario superior (ensino secundario)

Nivel 4: p6s-secundario ndo superior

Nivel 5: curta duragdo terciaria

Nivel 6: licenciatura ou equivalente

Nivel 7: mestrado ou equivalente

Nivel 8: doutoramento ou equivalente

Desvio etdrio — Numero de anos de diferenca entre a “idade ideal” de frequéncia de um
dado ano ou ciclo de escolaridade e a idade real dos alunos que os frequentam.
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Dupla certificagdo — Titulo que atesta uma habilitacdo escolar e uma qualificacdo
profissional.

Ensino basico — Nivel de ensino que se inicia cerca da idade de 6 anos, com a duragdo de
nove anos, CUjo programa visa assegurar uma preparacao geral comum a todos os individuos,
permitindo o prosseguimento posterior de estudos. Compreende trés ciclos sequenciais,
sendo o0 12 de quatro anos, o 22 de dois e 0 32 de trés. E universal, obrigatério e gratuito.

Ensino geral — Conjunto de atividades de ensino promovidas no ambito da estrutura
educativa estabelecida pela Lei de Bases do Sistema Educativo e que se destinam a maioria
dos alunos que frequentam o sistema de ensino dentro dos limites etdrios previstos na lei.

Ensino privado — Ensino que funciona em estabelecimentos de ensino particular e
cooperativo, em institui¢des particulares de solidariedade social ou outras instituicdes sem
fins lucrativos, sob a tutela técnica conjunta dos Ministérios da Educacdo e do Trabalho,
Solidariedade e Seguranca Social.

Ensino publico — Ensino que funciona na direta dependéncia da administragao central, das
regides autdbnomas e das autarquias.

Ensino secundario — Nivel de ensino que da sequéncia ao ensino basico, corresponde a um
ciclo de trés anos (102, 112 e 122 anos de escolaridade) e visa aprofundar a formacdo do
aluno para o prosseguimento de estudos ou para o ingresso no mundo do trabalho. Est3
organizado em cursos direcionados para o prosseguimento de estudos e cursos orientados
para a vida ativa.

Escolaridade (nivel de) — Nivel ou grau de ensino mais elevado que o individuo concluiu ou
obteve equivaléncia e em relacdo ao qual tem direito ao respetivo certificado ou diploma.

Idade ideal — Idade expectdvel para a frequéncia de cada um dos ciclos de estudo: Educacao
Pré-escolar: 3-5 anos; 12 ciclo: 6-9 anos; 29 ciclo: 10-11; 32 ciclo: 12-14 anos; Ensino
Secundario: 15-17 anos.
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Niveis de Qualificagdo — Niveis em que se estrutura o Quadro Nacional de Qualificag¢des,
definidos por um conjunto de descritores que especificam os respetivos resultados
de aprendizagem. O QNQ abrange o ensino bdsico, secundario e superior, a formacao
profissional e os processos de reconhecimento, validacao e certificacdo de competéncias
obtidas por via ndo formal e informal.

Nivel de qualificagao
2° CEB

32 CEB obtido no ensino basico geral ou em percursos de dupla certificagcdo

Ensino secunddrio vocacionado para prosseguimento de estudos de nivel
superior

Ensino secundario obtido em percursos de dupla certificagdo ou ensino
secundario vocacionado para prosseguimento de estudos de nivel superior
acrescido de estagio profissional — minimo de seis meses

Qualificacdo de nivel pds-secundario ndo superior com créditos para
prosseguimento de estudos de nivel superior

Licenciatura
Mestrado

Doutoramento

NUTS — A Nomenclatura das Unidades Territoriais para fins Estatisticos de Portugal
reporta-se a sub-regides que dividem o territério portugués em trés niveis:

NUTS I: Continente, Regido
Autonoma dos Agores, Regiao N ot
Minho
Autdnoma da Madeira. & Alto Taress
Civado  pye  TAmega de
Tras-os-Montes
NUTS 1I: Norte, Centro, Area T (e
Metropolitana de Lisboa,
. .~ o~ Viseu
Alentejo, Algarve, Regido T
, e~ Aveiro S
Auténoma dos Acores, Regido serradatstrela
Auténoma da Madeira. Y
R’:ﬁ“ Beira
':ia Hars
NUTS Ill: regides nomeadas RAA & X Hk
no mapa. .
N Oeste Leziria Alto
n:’x‘;; 4o Alentejo
— Tejo
p (”:f.‘:_f—j Ak Alentejo
[t“‘“ﬁ‘ Central
w -
RAM Alentejo
Litoral Baixo
' d Alentejo
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Oferta de educagao e formagao — Oferta de cursos, programas e outras vias para obtencado
de qualificacdo, assim como de programas de educacdo pré-escolar e atividades de
enriguecimento curricular, disponibilizada pelo sistema de educacdo e formacdo segundo
legislacdo em vigor.

Percursos diretos de sucesso — percentagem de alunos matriculados que concluiram o
32 ciclo ou ensino secunddrio dentro do tempo normal, ou seja, até trés anos apds o seu
ingresso.

Quadro Nacional de Qualificacdes — Instrumento concebido para a classificacdo de
qualificagées segundo um conjunto de critérios para a obtencdo de niveis especificos de
aprendizagem. Visa integrar e coordenar os subsistemas nacionais de qualificacdes face ao
acesso, progressao e qualidade das qualificacdes em relagdo ao mercado de trabalho e a
sociedade civil (JO, n2 C 111, de 6 de maio de 2008).

Taxa de retencdo e desisténcia — Relacdo percentual entre o nimero de alunos que nao
podem transitar para o ano de escolaridade seguinte e o nimero de alunos matriculados,
nesse ano letivo.

Taxa de conclusdo — Relagdo percentual entre o nimero de alunos que, no final de um
nivel de ensino (92 e 122 anos), obtém aproveitamento e o nimero de alunos matriculados,
nesse ano letivo.

Taxa real de escolariza¢ao — Relacdo percentual entre o nimero de alunos matriculados num

determinado ciclo de estudos, em idade normal de frequéncia desse ciclo, e a populagao
residente dos mesmos niveis etarios.
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Siglas e
Acronimos

ACD — Agdes de Curta Duragao

ACM — Alto Comissariado para as Migracoes
AE — Agrupamento de Escolas

AM - Areas Metropolitanas

AML — Area Metropolitana de Lisboa

AMP — Area Metropolitana do Porto
ANQEP — Agéncia Nacional para a Qualificagdo e o Ensino Profissional
AO — Assistente Operacional

ASE — Agdo Social Escolar

AT — Assistente Técnico

AVA — Artes Visuais e Audiovisuais

CA — Cursos de Aprendizagem

CAA — Centro de Apoio a Aprendizagem
CAE — Cursos Artisticos Especializados

CCH — Cursos Cientifico-Humanisticos

CDC — Cursos de Dupla Certificacao

CE — Classificacdo de Exame

CEB — Ciclo do Ensino Basico

CEF — Curso de Educagao e Formagdo

CET — Cursos de Especializagao Tecnoldgica

CFAE — Centro de Formagao de Associa¢do de Escolas
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CFP — Centros de Formacao Profissional

CIM — Comunidades Intermunicipais

CITE — Classificacdo Internacional Tipo da Educacao

CNA — Concurso Nacional de Acesso

CNE — Conselho Nacional de Educacao

CNQ — Catalogo Nacional de Qualificagdes

COVID-19 - Coronavirus Disease 2019 (doenca por coronavirus)
CP — Cursos Profissionais

CPLP — Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa

CPP — Cursos com Planos Proprios

€Q - Centros Qualifica

CQEP — Centros para a Qualificacdo e o Ensino Profissional
CRI — Centro de Recursos para a Inclusdo

CRITIC — Centro de Recursos TIC para a Educacdo Especial
CSH — Ciéncias Sociais e Humanas

CTeSP — Cursos Técnicos Superiores Profissionais

DL — Decreto-lei

DGAE — Direcao-Geral da Administracao Escolar

DGE — Direcdo-Geral de Educacdo

DGEEC — Diregao-Geral de Estatisticas da Educagao e Ciéncia
DGES — Diregdo-Geral do Ensino Superior

DGESstE — Direcdao-Geral dos Estabelecimentos Escolares
EAPI — Educacdo e Acolhimento na Primeira Infancia

EAE - Ensino Artistico Especializado

EB — Ensino Basico

EFA — Educacdo e Formacao de Adultos

ENA — Escola Nao Agrupada

EPC - Ensino Particular e Cooperativo

ER - Ensino Recorrente

ESCS — Estatuto Socioecondmico e cultural
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EUROSTAT - Statistics and data on Europe

EURYDICE — Rede de informacdo sobre a educacdo na Europa

FCB — Formacdo em Competéncias Basicas

FCT, I.P. — Fundacdo para a Ciéncia e a Tecnologia

FCT — Formacdo em Contexto de Trabalho

GTCAE — Grupo de Trabalho para os Cursos Artisticos Especializados
IA — Inteligéncia Artificial

IAEd — Inteligéncia Artificial na Educacgdo

IAS — Indexante dos Apoios Sociais

IAVE — Instituto de Avaliag¢dao Educativa, I.P.

IAGen — Inteligéncia Artificial generativa

IEFP — Instituto de Emprego e Formacao Profissional

IES — Instituicdes de Ensino Superior

IGeFE — Instituto de Gestdo Financeira da Educacao, I.P.

INE — Instituto Nacional de Estatistica

IP — Instituto Politécnico

ITS — Intelligent tutoring systems

LBSE — Lei de Bases do Sistema Educativo

MACS — Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais

ME — Ministério da Educacao

MTSSS — Ministério do Trabalho da Solidariedade e da Seguranca Social
NUTS — Nomenclatura das Unidades Territoriais para fins Estatisticos

NUTS Il — Nomenclatura das Unidades Territoriais para Fins Estatisticos, constituida por sete
unidades: as regidoes do continente (Norte, Centro, AML, Alentejo e Algarve) e os territorios
das Regides Auténomas dos Acores e da Madeira

OCDE - Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico
ODS — Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel

OERAM — Observatério de Educacdo da Regido Autdénoma da Madeira
OIM — Organizacao Internacional para as Migracdes

ONU — Organizacdo das Nacdes Unidas

PAA — Prova de Aptiddo Artistica

PASEO - Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria

PCA — Percursos Curriculares Alternativos

PFOL — Portugués para Falantes de Outras Linguas
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PIEF — Programas Integrados de Educacdo e Formacao

PLA — Portugués Lingua de Acolhimento

PLNM — Portugués Lingua ndo Materna

PNA — Plano Nacional das Artes

PND — Pessoal Ndo Docente

PNL — Plano Nacional de Leitura

POCH — Programa Operacional Capital Humano

PORDATA - Base de Dados de Portugal Contemporaneo

PPT — Portugués para Todos

QECRL — Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
OERAM - Observatério da Educacdo da RAM — Madeira

QEQ — Quadro Europeu de Qualificagdes

QNQ — Quadro Nacional de Qualificagdes

RAA — Regido Auténoma dos Agores

RAM — Regido Autéonoma da Madeira

RR — Reserva de recrutamento

RVCC - Reconhecimento, Validagao e Certificagao de Competéncias
SEF — Servico de Estrangeiros e Fronteiras

SNQ — Sistema Nacional de Qualificacbes

SREAC - Secretaria Regional de Educacdo e dos Assuntos Culturais — RAA
STEM — Science, Tecnology, Enginnering and Mathematics

TALIS — The OECD Teaching and Learning International Survey
TE — Técnico Especializado

TIC — Tecnologias da Informacdo e Comunicacao

UE — Unido Europeia

UE27 - 27 Estados-membros da UE: Alemanha, Austria, Bélgica, Bulgaria, Chéquia, Chipre,
Croacia, Dinamarca, Eslovaquia, Eslovénia, Espanha, Estdnia, Finlandia, Franca, Grécia,
Hungria, Irlanda, Itdlia, Letdnia, Lituania, Luxemburgo, Malta, Paises Baixos, Poldnia,
Portugal, Roménia, Suécia.

UNESCO — Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

UNICEF — Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
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